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Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspédfczesnosci,
pod red. Lucyny Kudty i Czestawa Nowarskiego, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakdw 2008, 260 ss.

Kilka lat temu, podsumowujac powazne sympozjum naukowe, przewodniczacy
obradom wybitny akademicki Uczony stwierdzit, ze wsrdd stuchaczy licznie zgro-
madzili sie ,zawodowi historycy, a takze nauczyciele historii”. Nie potrafie oceni¢,
ilu sposréd obecnych zauwazyto osobliwo$¢ tego przeciwstawienia i nadal zastana-
wiam sie, czy Uczony tylko sie przejezyczyt, czy tez faktycznie nie uwaza nauczycie-
li za historykéw fachowych? Po gtebszej zadumie kazdy chyba przyzna, zZe trudno
o historyka bardziej zawodowego niz nauczyciel czynnie i stale ksztatcacy mtodziez
w zakresie wyuczonej dziedziny, a zatem uprawiajgcy na co dzien historie stoso-
wang. Bez jego pracy, mozolnego uktadania fundamentéw pod powszechng $wia-
domos¢ historyczna wszelkie profesjonalne badania Zrédtowe i metodologiczne
dociekania bytyby zawieszone w prézni spotecznej. Podstawy zdobyte w mtodosci
pozwalaja na pdZniejszy odbioér beletrystyki, publicystyki i wszelkich form popula-
ryzacji historycznej - przydaja tez krytycyzmu, uodparniajgcego na manipulowanie
obrazem przesztosci. A jesli kto$ nie darzyt estyma swego nauczyciela i ,nudnego”
przedmiotu w jego szkolnej postaci, a mimo to zostat mito$nikiem wiedzy o czasach
minionych? Takiemu adwersarzowi odpowiemy, ze wspoétczesna dydaktyka ogar-
nia swym spojrzeniem wszelkie procesy edukacyjne - takze pozalekcyjne i pozasz-
kolne. Interesuje sie wiec na rowni oddziatywaniami przewodnika turystycznego,
edukatora muzealnego, telewizyjnego czy internetowego popularyzatora, dziadka
opowiadajacego wnukom swe przezycia z miodosci, a nawet kolegi réwiesnika,
ktéry zacheci do lektury ciekawego komiksu, podpowie adres internetowy portalu
historycznego albo forum dyskusyjnego. Oddajmy w tym miejscu gtos Czestawowi
Nowarskiemu: ,Zgodnie z trendami w piSmiennictwie §wiatowym dydaktyke histo-
rii pojmuje sie szeroko. Definiuje sie jg jako [...] dyscypline badawcza edukac;ji histo-
rycznej spoteczenstwa. Opisuje i wyjasnia dziatalno$¢ edukacyjng w tym zakresie
réznych instytucji (rodziny, ko$ciotéw, mediéw), ze szczegdlnym uwzglednieniem
szkoty”L.

t C. Nowarski, Jezyk dydaktyki historii u progu XXI wieku, od komunikatywnosci do nieja-
snosci, [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspétczesnosci, pod
red. L. Kudty i C. Nowarskiego, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2008, s. 26.
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Pojawia sie wobec tego pytanie o znaczenie dydaktyki historii w naszym kraju.
Swego czasu profesor Bolestaw Niemierko w przyptywie bolesnej szczerosci napi-
sat: ,[...] teorie nauczania przedmiotéw ogoélnoksztatcacych awansowaty z pozycji
niesuwerennych metodyk do niezaleznych, samorzadnych dydaktyk [po czym
w instytutach swych nauk macierzystych] wioda Zzywot ambitny, lecz nader skrom-
ny, pomijane i odpychane przez swe rady wydziatu w awansach naukowych”2.
Jakkolwiek Profesor nieco przejaskrawit zjawisko $rodowiskowej dyskryminacji
przedstawicieli dydaktyki, to jednak zasygnalizowat istotny dla rozwoju tej dzie-
dziny problem jej peryferyjnego usytuowania w strukturze nauk historycznych.
Ustawicznemu werbalnemu dowarto$ciowywaniu edukacji, jako gtéwnej potrze-
by spotecznej, nie towarzyszy realne dziatanie na rzecz usytuowania na wyzszym
szczeblu w hierarchii akademickiej ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli, przed
ktérymi z dnia na dzien stawia sie coraz ambitniejsze zadania. Rozprawa histo-
ryczno-dydaktyczna natomiast - jak bardzo bytaby rozlegta i pogltebiona - wcigz
nie moze stanowi¢ podstawy do wszczecia przewodu habilitacyjnego. Dziwi to, gdy
zauwazymy, ze od poruszania tej tematyki wcale nie stronili w przesztosci odleglej-
szej, jak i zupelnie niedawnej, najwybitniejsi luminarze polskiego dziejopisarstwa3.
Wiele uznanych autorytetdéw naukowych uczestniczyto w pracach programowych
lub pisato podreczniki szkolne - réwniez dla poziomu podstawowego. Mimo to
dotychczasowe nieformalne uposledzenie dydaktyki historii zaczyna przeistaczac
sie w jej postepujaca degradacje. Okazuje sie bowiem, ze wedtug miar punktowych
MNiSW publikacje z dydaktyki albo naleza z natury rzeczy do kategorii ocenianych
najnizej, albo po prostu zupetnie nie przystaja do typologii ujetej w skali tzw. oceny
parametrycznej. Przestaja sie liczy¢ jako elementy dorobku naukowego podrecz-
niki szkolne, poradniki metodyczne i - co zdumiewa najbardziej - artykuty meto-
dyczne kierowane do polskich nauczycieli w jezyku ojczystym. Ze trudno bedzie
przebi¢ sie rodzimej problematyce o§wiatowej do anglojezycznego piSmiennictwa
o Swiatowej renomie - nie trzeba szeroko dowodzi¢, cho¢ niewykluczone, Ze pol-
skim dydaktykom uda sie zasili¢ swymi dysertacjami australijskie czasopismo histo-
ryczno-dydaktyczne z Queensland, bo takie akurat znalazto sie na liscie uznanych,
punktodajnych periodykéw. Czyzby na naszych uczelniach powotano swego czasu
wecale liczne grono pracownikéw do uprawiania dyscypliny, ktéra po zastosowaniu
kryteriéw wykoncypowanych przez Ministerstwo Nauki nolens volens przestaje by¢
naukowg?

Usuwanie i pokonywanie przeszkod pietrzacych sie przed szkolng edukacja hi-
storyczng i akademickim ksztatceniem nauczycieli to zasadnicze kwestie nurtujace
polskich dydaktykéw historii. Odpowiadajac na $rodowiskowe zapotrzebowanie,
Katedra Edukacji Historycznej Instytutu Historii 6wczesnej Akademii Pedagogicznej
zorganizowata we wrzesniu 2006 r. ogoélnopolskg konferencje nawigzujaca

2 B. Niemierko, O studium pedagogicznym na uczelni w niepodniostym tonie, [w:] Trady-
cje i wyzwania, pod red. K. Pactawskiej, Krakéw 1998, s. 536.

% Pisma klasykow historiografii (Lelewela, Korzona, Finkla, Smolenskiego i in.) dotycza-
ce kwestii nauczania wydobyt z zapomnienia J. Maternicki w fundamentalnej pracy Dydak-
tyka historii w Polsce 1773-1918, Warszawa 1974; z czaséw blizszych warto przypomnie¢
frapujacy zbiér esejow Po co uczy¢ historii? pod red. C. Majorka, Warszawa 1988; tematyke
dydaktyczna poruszali tez wybitni metodolodzy historii z Jerzym Topolskim na czele.
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tematycznie do serii wcze$niejszych, bardzo konstruktywnych spotkan, znanych
jako krakowskie ,Szkoty dydaktykdw historii”. Plonem tej konferencji stat sie zbiér
19 tekstow, w ktérych pojawitly sie zaréwno watki teoretyczne i poréwnawcze (uka-
zanie naszej dziedziny w kontekstach odniesien europejskich), jak i wyniki badan
empirycznych - zwtaszcza ankietowania opinii i §wiadomosci studentéw zwigza-
nych z organizacja i przebiegiem ich przygotowan do zawodu nauczycielskiego.
Przedstawiono takze ciekawe koncepcje programowe poszczegdlnych uczelni,
a szczegolnie wiele miejsca poSwiecono znaczeniu praktyk jako kluczowego, a jakze
pracochtonnego, skomplikowanego merytorycznie i ktopotliwego logistycznie ele-
mentu ksztatcenia.

,Dyskusja wokét roli dydaktyki historii w przemianach o§wiatowych [...] zastu-
guje na pogtebione analizy i wiekszy wysitek badawczy. [...] Kwestie modernizacji
praktyki szkolnej i ksztatcenia nauczycieli naleza do najbardziej eksponowanych
i wzbudzajacych najwieksze kontrowersje w reformie oSwiatowej” - pisze Grazyna
Okta w artykule otwierajacym zbiorowg publikacje polskich dydaktykow*. Jej zda-
niem, po 1989 r. przebieg reform oswiatowych spowodowanych transformacja
polityczno-ustrojowa pokazat, iz o obliczu i dynamice przemian edukacyjnych de-
cyduja w wiekszym stopniu sity polityczne niz sSrodowiska zwigzane z pedagogika.
Typowy jest monolog kazdorazowej ministerialnej wtadzy, ktéra w przekonaniu
o stusznosci wlasnych wizji marginalizuje gtos opinii spotecznej, ewentualnie tyl-
ko pozoruje konsultacje z nielicznymi ekspertami. Akademicka dydaktyke zignoro-
wano przy opracowywaniu zmian edukacyjnych i nie wystuchano formutowanych
przez nig opinii na temat ich ksztattu. Paradoksalnie - odkrywano i nazywano przy
tym na nowo $wiaty dawno przez dydaktykéw rozpoznane i opisane. Przyktadowo
uniwersalne cele ksztatcace nauczania ochrzczono wdzieczng nazwa ,kompetencji
kluczowych”. Dalszych exempléw podobnego przymnazania i wymieszania pojec
nie warto wyliczac.

Immanentnymi cechami nowego systemu o$wiatowego okazaty sie: wielos¢
podmiotéw zarzadzajacych, koncepcyjne rozchwianie i merytoryczna niejednorod-
nos¢, przejsciowa, ale niekiedy takze trwata nieprzystawalnos¢ (brak koherencji)
struktur i elementéw sktadowych oraz wolnorynkowa konkurencja. Jak dalej dowo-
dzi Grazyna Okta, gwattownie zmienity sie relacje miedzy dydaktyka akademicka
a instytucjami faktycznie realizujgcymi reforme (jak dynamiczne firmy wydawni-
cze, rygorystyczne komisje egzaminacyjne, prezne osrodki doskonalenia nauczy-
cieli). Uczelniany dydaktyk mogt skaza¢ sie na szlachetng izolacje albo witaczy¢
w wartkinurt przemian i sprébowac go nieco uregulowaciokietzna¢. Wybrali$my ra-
czej to drugie, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom zdezorientowanych nauczycieli
z niepokojem szukajgcych przetartych Sciezek wiodacych przez edukacyjne werte-
py- To otwarcie na potrzeby biezacego doradztwa i rynku ustug edukacyjnych zmu-
sito nasze §rodowisko do przyswojenia zargonu reformy i zaakceptowania nawet jej
najmniej udanych rozwigzan jako swoistego dobrodziejstwa inwentarza - balastu,
ktdérego nie sposob byto odrzucié. Zaczely jednak rodzi¢ sie watpliwosci, czy nasy-
cenie ,jezyka dydaktyki historii nowymi terminami podnosi jego komunikatywno$¢,
a takze faktycznie pogtebia rozumienie procesu edukaciji [...] oraz petniej odkrywa

* G. Okta, Dydaktyka historii - jej rozwdéj i wktad w przemiany edukacyjne na przetomie XX
i XXI wieku (wybrane zagadnienia), [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka..., s. 9.
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mechanizmy jej przebiegu”. Wiele ,importowanych” metod nauczania nosito nader
oryginalne nazwy, a przy bliZzszym rozpoznaniu okazywaly sie one tylko kolejny-
mi mutacjami znanych sposob6éw inicjowania sytuacji problemowej, inspirowania
dyskusji i zapisywania wnioskéw w postaci graficznych struktur - pomystowych,
ale tez dziwacznych. Kolejnych nowalijek terminologicznych, wzbogacajacych nasza
nowomowe o$wiatowa, przyczynili teraz twoércy podstawy programowej, zatwier-
dzonej przez MEN w dniu 23 XII 2008 r. To jednak temat do osobnych rozwazan.

W permanencji zmiany - wyrazajacej sie w cynicznym réwnaniu: nowy rzqd =
nowy minister (edukacji) = nowa podstawa (programowa), czyhata putapka, ktérej
istnienia na przetomie II i Il tysigclecia nie przeczuwali$my: cokolwiek i jakimkol-
wiek wysitkiem zostatoby opracowane dla biezacych potrzeb edukacyjnych - po
kolejnych zmianach na alei Szucha staje sie nieaktualne - czasem po roku, a cza-
sem juz po miesigcu. Mato ktéra z innowacji przetrwata chocby jeden trzyletni cykl
szkolny. Bodaj zadna koncepcja nie zostata konsekwentnie przeprowadzona w cy-
klu dwunastoletnim.

Po6t wieku temu przecietny polski nauczyciel nie legitymowat sie dyplomem
akademickim ani nie byt wysoko optacany, ale jego pozycja w szkole w stosunku
do uczniéw (i rodzicéw) byta dominujaca, a autorytet podtrzymywaty rozmaite
$rodki represji czy dyskryminacji, ktére dzis wyszly z uzycia, sg (stusznie zresztq)
potepiane lub ich stosowanie grozi wytoczeniem przeciw nauczycielowi sankcji
dyscyplinarnych. Naruszenia miru szkolnego przez uczniéw nieprzystosowanych,
jak i réznorodne problemy wychowawecze nie sg wynalazkiem naszych czaséw, ale
teraz spoteczenstwo kategorycznie domaga sie od pedagogow dziatan profilaktycz-
nych, statej gotowos$ci do wygaszania sytuacji kryzysowych, skutecznej prewencji.
Harmonijne, systematyczne i kompetentne nauczanie wiodacych przedmiotéw to
zasadniczy spos6b tagodzenia napie¢ szkolnych, ktérych praprzyczyny nierzadko
tkwig rowniez w programowym rozchwianiu i metodycznej nieporadnosci., Kiepsko
wyksztatcony, zZle optacany, wiecznie sfrustrowany - taki jest przecietny polski na-
uczyciel. Aby sie zmienil, najpierw trzeba odnowi¢ polski system o$wiaty. Inaczej
przeklng nas potomni”®. Oto dramatyczny obraz, odmalowywany przez skandalizu-
jace media po kazdym nagtosnionym przypadku wykrycia btedu w sztuce nauczy-
cielskiej lub naruszenia etyki zawodowej. Nie jest to osad sprawiedliwy, ale od przy-
ciagajacych odbiorcéow sensacjami barwnych czasopism, krzykliwych radiostacji
i telewizji trudno oczekiwac obiektywizmu.

Czas przydzielany na nauczanie historii w ciggu ostatniej dekady dramatycznie
sie skurczyt, a zakres materialu zdecydowanie rozszerzyt. Trzydziesci lat temu na-
uczyciele nie czuli sie zobowigzani wykraczac poza cezure 1945 (ewentualnie 1948)
roku. Niektorzy subtelnie sugerowali przy tym, ze chcg unikng¢ przeksztatcenia
lekcji historii najnowszej w partyjng propagande. Obecnie programy objety brze-
mienne w wydarzenia powojenne sze$édziesieciolecie. Zaczeto tez uwzgledniac te-
matyke regionalng i lokalna, dawniej poruszang tylko przez nielicznych pasjonatow.
Srodowisko dydaktykéw ustawicznie protestuje przeciwko marginalizacji historii

5 C. NowarsKi, Jezyk dydaktyki historii..., s. 27.

¢ Cytatz,Newsweek Polska”, podany i skomentowany w referacie Macieja Fica, Potrze-
ba teoretycznego i praktycznego ksztatcenia nauczycieli historii w opinii studentéw, [w:] Dy-
daktyka historii jako dyscyplina akademicka..., s. 149.
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jako przedmiotu szkolnego, na co MEN albo nie reaguje, albo tez zmierza w kierun-
ku wprost przeciwnym. Ujmujac godzin historykom, decydenci namnozyli drobnych
przedmiotéw o jednogodzinnych cyklach i niejasnym zakresie merytorycznym, ktoére
w sumie pochtaniajg niemato jednostek dydaktycznych. W zamysle powinny one po-
magac uczniom w wejsciu we wspoétczesny skomplikowany swiat, ale bardzo czesto
sg realizowane w sposdb nieefektywny z powodu braku specjalistow i oderwania
szczytnej koncepcji od realiow szkolnych. Przyktadowo wiedza o kulturze to zbior
niedookreslonych tresci skleconych - zaleznie od kaprysu twércéw programow
i nauczycieli-realizatoréw - a to bardziej z pierwiastkow teorii kulturoznawczej, a to
znowu z wyimkéw z klasycznie rozumianej historii sztuki. Na filozofii snuje sie skom-
plikowane rozwazania ontologiczne bez jakiejkolwiek korelacji z historia i wiedza
literackg wpajang przez polonistéw. Doswiadczytem tego osobiscie, uczac historii
starozytnej w I klasie licealnej, majgcej réwnolegle lekcje filozofii, na ktérych imiona
Sokratesa, Platona i Arystotelesa nie padty nawet mimochodem. Tak zwana przed-
siebiorczosc¢ to najczesciej 45 minut, ktérych przedsiebiorczy uczniowie nie marnuja,
jesli odpisuja w tym czasie nieodrobione w domu zadania z innych przedmiotéw.

Pouczajace, ale niepocieszajace jest to, ze mimo réznorodnosci rozwigzan sys-
temowych dydaktyka akademicka w catej Europie boryka sie z podobnymi proble-
mami, to znaczy z pomijaniem jej w karierze akademickiej i spychaniem na odlegty
plan w strukturze studiéw historycznych, z trudno$ciami w taczeniu teorii z prak-
tyka szkolng, czy wreszcie z atomizacjg i niewystarczajgca koordynacja dziatan po-
szczegblnych wyktadowcow. Gotowosci do poszerzania miedzynarodowej wymiany
doswiadczen i przeszczepiania na wlasny grunt rozwigzan szczeg6towych towarzy-
szy ogromne przywigzanie krajowych $rodowisk do wtasnego modelu ksztatcenia
nauczycieli i wytrwaty opér stawiany prébom wprowadzenia eurouniformizacji
w tym zakresie’. Te ostatnia postawe osobiScie uznatbym za wysoce pozytywna,
tym bardziej ze wcale nie oznacza ona sprzeciwu wobec idei europejskiej jedno-
$ci. Zgadzam sie wiec z wnioskami formutowanymi przez Piotra Trojanskiego, iz
»[-..] nadaniu polskiej edukacji historycznej wymiaru europejskiego nie nalezy trak-
towac w kategoriach zagrozenia tozsamosci narodowej, przeciwnie - moze to by¢
szansa dla uczynienia naszego spoteczenstwa bardziej nowoczesnym i otwartym na
wyzwania wspotczesnosci”®.

Jako nauczyciele akademiccy nie mozemy zapominaé, ze naszym zasadni-
czym celem jest wycéwiczenie sprawnosci zawodowych i uformowanie osobowo-
$ci studentow. W ich gtosy wstuchali sie koledzy doceniajacy podmiotowo$¢ stu-
dentéw w trakcie przygotowania pedagogiczno-dydaktycznego. Wedtug Michata
Kosznickiego postulaty mtodziezy dotycza gtéwnie zwiekszania liczby zajec
praktycznych w szkole, ¢wiczenia metod nauczania, trenowania pracy ze $rodka-
mi dydaktycznymi, czy tez konstruowania zatozen konkretnych lekcji, gdyz dla
niej ,[...] dydaktyka historii to przede wszystkim metodyka, z jej warsztatowym
i utylitarnym charakterem, a nie nauka o zjawiskach szeroko rozumianej edukacji

7 ]. Wojdon, Miejsce dydaktyki historii w ksztatceniu nauczycieli historii w krajach euro-
pejskich, [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka..., s. 48.

8 P. Trojanski, Historia narodowa czy europejska? Eurocentryzm wyzwaniem dla wspot-
czesnej edukacji historycznej w Polsce, [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka...,
s. 58.
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historycznej spoteczenstwa”. W konkluzji autor z Gdanska zwraca uwage na potrze-
be ,[...] wiekszego nasycenia zaje¢ nowoczesnymi formami metodycznymi, wzrostu
samodzielnosci i aktywnosci dydaktycznej studentéw”, cho¢ absolutnie nie chciat-
by pomijac ,refleksji nad spotecznym obiegiem tresci historycznych™. Z kolei stu-
denci Uniwersytetu Slaskiego uznali za wazne zaréwno ksztatcenie teoretyczne, jak
i praktyczne; w luznych rozmowach z Maciejem Ficem opowiadali sie za wyzszoS$cia
praktycznych zaje¢ poza uczelnig, ale w badaniu ankietowym wyzej cenili nabywa-
nie wiedzy, byle byta powigzana ze szkolna rzeczywisto$cia. Poszukujg oni nowych
drég i metod dziatania, staraja sie elastycznie reagowac na sygnaty srodowiskowe
i dzieki temu mogg stac sie tworczymi nauczycielami, gdyz adept zawodu bedzie sta-
wiany w nowych i trudnych do przewidzenia sytuacjach'®. Wedtug opinii studentéw
rzeszowskich teoria (pedagogiczna) nabyta w trakcie studiéw nie ma zastosowania
w praktyce, nie pasuje do wspotczesnej szkoty. Wielu mtodych nauczycieli po pierw-
szych do$wiadczeniach negatywnie osgdza swe przygotowania do roli nauczyciela
w trakcie studidw. Potrzebna jest wiec krytyczna analiza metod i form zaje¢ uczel-
nianych oraz tworzenie warsztatéw (czy moze laboratoriéw?), prowadzonych z za-
stosowaniem metod aktywizujgcych. ,Przyszli nauczyciele wydaja sie nie pamietac,
[...] zZe wprowadzanie odbiegajacych od stereotypu metod nauczania wymaga nie
tylko checi, ale réwniez badawczego, opartego na solidnej bazie Zr6dtowej podejscia
i refleksji umozliwiajgcej modyfikacje wzorcow, z ktorych korzystajg”'™.

Relacjonujac wrazenia z lektury tej pozytecznej ksigzki, pozwolitem sobie na
szersze rozwiniecie kilku watkéw, ktore - obecne w tekstach referatéw (a jeszcze
mocniej brzmigce w nieopublikowanych dyskusjach), staly sie w tej chwili jesz-
cze bardziej aktualne. Mam nadzieje, Ze nabywcy omawianej publikacji potraktuja
bardziej eseistyczno-polemiczny niz sprawozdawczy ton moich wywodéw jako za-
chete do jej wnikliwego przestudiowania, wzbogaconego refleksjami nad kondycja
naszej akademickiej dydaktyki historii po uptywie trzech lat. Warto zauwazy¢, ze
o te kondycje powinni zadba¢ wszyscy, ktérym zalezy na utrzymywaniu tozsamosci
i zbiorowej jazni Polakéw w stanie pozwalajagcym na prawidtowa ocene rzeczywi-
stosci polityczno-spotecznej i adekwatne reagowanie na wyzwania wspoétczesnosci
w relacjach ze §wiatem, Europg, sgsiadami, Srodowiskiem, ekonomika i kultura. Raz
jeszcze oddajmy gtos Grazynie OKkle:

Polityczny kontekst dokonujacych sie przemian o$wiatowych, z wszystkimi jego
konsekwencjami nie powinien przestania¢ korzystnego wptywu dydaktyki historii
na efekty zmian edukacyjnych. Swoja wiedza o mechanizmach edukacji i metodolo-
gia badan, petiac funkcje korygujaca i udzielajac profesjonalnego wsparcia prak-
tyce edukacyjnej, zwieksza ona szanse powodzenia dokonywanej reformy*2.
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