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Biografie na lekcjach historii -
propozycje rozwigzan praktycznych

Od poczatku lat osiemdziesiatych coraz powszechniej pojawiaja si¢ wsrod histo-
rykow 1 dydaktykow historii glosy domagajace si¢ przywrocenia pierwiastkowi
ludzkiemu naleznego mu miegjsca w nauczaniu historii. Uwaza si¢ nawet, ze odpo-
staciowienie historii moze by¢ jedng z przyczyn niepowodzen edukacji historycznej.
Aby sytuacj¢ t¢ zmienié, nalezaloby rozbudowaé watki biograficzne, niejednokrot-
nie do tej pory lekcewazone. Doswiadczenie wskazuje, ze uwzglednienie metody
biograficznej jest skutecznym sposobem dotarcia tresci historycznych do dzieci
i mlodziezy'. Wlaczanie watkéw biograficznych do lekcji historii moze pomoc
w znalezieniu odpowiedzi na pytanie, czy informacje biograficzne pomoga uczniowi
w rozumieniu historii, wywolaja procesy myslowe zwigzane z dostrzeganiem pro-
blemoéw, wartosciowaniem informacji i sadow?

Biografia w nauczaniu historii moze spelnia¢ rozmaite funkcje, zaréwno pozwa-
la zdobywa¢ informacje o przeszlosci, jak 1 rozwija¢ umiej¢tnosci intelektualne.
Wykorzystywanie biografii w toku lekcji pozwoli na wytworzenie w wyobrazni
uczniow obrazu przeszlosci, ktory trudniej wywola¢ przez podanie suchych faktow.
Daje szans¢ na zaangazowanie naszych przezy¢ oraz przezy¢ 1 uczu¢ naszych wy-
chowankow. Jest to mozliwe na kazdym szczeblu edukacji historycznej, zwlaszcza
w mlodszych klasach szkoly podstawowej (kl. IV-VI), gdy stosunek emocjonalny
do poznawanych tresci przewaza nad ich rozumowa analiza.

Uczen na lekcjach powinien dostrzega¢ w wydarzeniach 1 faktach historycznych
wiodaca rolg ludzi — zaréwno jednostek, jak i calych narodow czy spoleczenstw.
Mozna wowczas dokona¢ pierwszej proby oceny zachowan omawianych postaci, co
pozwoli mlodziezy na akceptacje czy negacje zachowan i dziatan®.

' J. Maternicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej. Warszawa 1984. s. 52.

% Cz. Nowarski, Wokot problemu postaci historycznych w nauczaniu szkolnym, “Wiadomosci Historycz-
ne” 1982 nr 1, s. 81.
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Jedna z najwazniejszych rdl nalezy upatrywaé w wychowawczym oddzialywa-
niu biografii na zycie mlodego czlowicka, ktdry ksztaltuje dopiero swdj charakter.
Pokazywanie dokonan i losdw wybranych postaci pozwala na tworzenie wzorow do
nasladowania, budowanie systemu wartosci. Czgsto postaci prezentowane w szkol-
nej edukacji historycznej przedstawiane byly jednostronnie — jako zdecydowanie
pozytywne lub negatywne. Uczac poréwnywania réznych biografii, samodzielnej
oceny roznych dokonan tej samej osoby, posrodkowania sadow, ksztaltujemy lo-
giczne myslenie, a nawet postawy tolerancji wobec dzialan ludzkich.

Najczesciej na lekcjach historii uczniowie spotykaja si¢ z cala plejada bohate-
row. Ich dzieje zwiazane sa z walka o wolno$¢ 1 niepodleglos¢, szeroko pojeta kultu-
ra, nauka, gospodarka. Ukazanie losow, sukcesdw i porazek poszczegdlnych postaci
daje szans¢ na ksztaltowanie umysléw otwartych, widzacych potrzeby zmian w ist-
nigjacej rzeczywistosci, ale i umiejacych korzysta¢ z doswiadczen i osiggni¢é po-
przednich pokolen.

Sposoby stosowania watkow biograficznych moga by¢ rozne. Przedstawienie
postaci oraz bogactwo zaprezentowanej faktografii zalezy od wieku uczniow, ich
oczekiwan i mozliwosci poznawczych, od ich poziomu intelektualnego. Mozna po-
da¢ wiele przykladow wzbogacania procesu dydaktycznego poprzez inscenizacjg,
projekcje filmowa, konkurs, dramg. Czgstotliwos¢ ich wprowadzania przez nauczy-
ciela zalezy od wytyczonych przez niego celdw. Jezeli pragnie rozwija¢ myslenie
historyczne, to watki biograficzne pomoga mu w pracy. Nie mozna przy tym bagate-
lizowac czy pomija¢ postaci, ktorych ocena jest i byla kontrowersyjna. Ich pojawia-
nie si¢ w procesie nauczania pozwala nauczycielowi, aby w trakcie analizy materia-
u biograficznego da¢ szans¢ uczniowi zauwazenia, jak czgsto postgpowanie jedno-
stek zalezy od sytuacji zewngtrznej czy zaistnialych okolicznosci. Stwarza okazj¢
podjgcia proby rzeczowej oceny, operowania argumentami, wyciagania wnioskow
1 eliminacji krytykanctwa.

Wiadomosci biograficzne podawane i omawiane w czasie zaj¢¢ lekcyjnych
wplywaja na wigksza ich atrakcyjnos¢, sa przyczyna powstawania czy rozwijania
zainteresowan historycznych, a takze daja postawy do dalszego samoksztalcenia.
Ograniczony czas jednostki lekcyjnej pozwala jednak najczes$ciej na przestawianie
tylko fragmentow biografii 1 wymusza na nauczyciclu daleko posunigta selekcie.
Lekcja historii daje mozliwos¢ wykorzystywania informacji zdobytych poza szkola,
dzigki samodzielnej lekturze, obcowaniu z mediami, wizycie w muzeum, wiadomo-
Sciom przekazywanym w domu. Ich zderzenia w czasie lekcji umozliwiaja rzeczowa
dyskusje, konfrontacj¢ odmiennych ocen, obalanie istniejacych mitow. A wszystko
sprzyja rozwojowi ucznia, poglebia jego wiedzg¢, umiejetnosci, ozywia emocje, po-
zwala na pelniejsze przezywanie, przyswajanie 1 zrozumienie faktow.

Biografia jako wprowadzenie do tematu lekgji

Wprowadzenie do tematu nowej lekcji, bedace pierwszym elementem nowych
tresci, pelni dos¢ powazna rolg. Jest to bowiem chwila, w ktorej sygnalizujemy pro-
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blemy, fakty, osoby obecne w calej jednostce lekeyjnej. Od umiej¢tnosci nauczycie-
la zalezy pierwsze wrazenie ucznia; zainteresowanie nowym tematem badz jego
brak. Wprowadzenie nie jest jednak elementem oderwanym od calosci, calkiem no-
wym, moze stanowi¢ nawiazanie do poprzedniej lekcji, materialu przerabianego
wczesniej, by¢ konsekwencja zadania domowego czy zaleconej lektury. Pelni zatem
istotng rol¢ w wiazaniu tresci juz poznanych przez ucznia z tymi, ktore dopiero bg-
dzie poznawal. Powinno da¢ uczniom poczucie ciaglosci wydarzen historycznych,
zazgbiania i uzupelniania si¢ réznych elementow dziejow, uzmystowi¢ lacznos¢
przyczyn ze skutkami.

Od nauczyciela oczekiwaé mozna, by wiadomosci wprowadzajace do nowego
tematu lekcji przedstawial rozmaicie, atrakcyjnie dla ucznidow, przy uzyciu rozma-
itych srodkéw dydaktycznych. Wymaga to oczywiscie inwencji i duzej wiedzy me-
rytorycznej. Jednak uczen tez nie moze by¢ bierny, czekajacy tylko na inicjatywg
uczacego, tylko aprobujacy lub odrzucajacy jego starania. Ogniwo wprowadzajace
jawi si¢ jako element wspoélgrania czynnosci i wysiltkow nauczyciela z zaintereso-
waniem oraz przygotowaniem ze strony ucznia. Pomystowo$¢, cickawa interpretacja
1 wlasciwy dobdr srodkéw — ze strony nauczyciela — to uniknig¢cie rutyny, szansa
tworczego zaniepokojenia uczniow, wyeliminowania nudy i stworzenie wrazenia
niepowtarzalnos$ci kazdej lekcji historii. Jest zatem mozliwe zastosowanie elemen-
tow biograficznych w sposob ciekawy i przelamujacy konwencje.

Jedng z mozliwosci jest zastosowanie fragmentow tekstu zrodlowego o charak-
terze biograficznym. Moze pozwoli¢ uczniom na wspotudzial w formulowaniu sa-
mego tematu lekcji. Np. odczytanie przez nauczyciela roty przysiggi Kosciuszki na
Rynku krakowskim pomoze uczniom w ustaleniu, iz bedzie on bohaterem nowej
lekcji, a omawianym tematem — powstanie zwane kosciuszkowskim®. Korzystanie
z tekstu Zrodlowego daje szans¢ na przyblizenie uczniom niektorych elementow
metod pracy naukowej historyka-badacza, uczenie si¢ ostroznego podchodzenia do
zrodla. Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie ucznia do odbioru takich informa-
¢ji, dokonywania ich analizy czy ksztalcenie umiej¢tnosci argumentacji. Zastosowac
mozemy np. zapis kronikarski dotyczacy oséb wspolczesnych piszacemu, np. Galla
o Boleslawie Krzywoustym®. Przeczytanie wybranego fragmentu biografii wprowa-
dza ucznia w atmosfer¢ okresu historycznego, ktory bedzie poznawal na biezacej
lekcji, w nastrgj i tlo wydarzen politycznych. Dostarcza nowych informacji, czg¢sto o
charakterze anegdotycznym. Przedstawia sylwetk¢ bohatera z roznych stron,
pozwala odejs¢ od szablonu czy mitu. Uczen przekonuje si¢, ze bohater lekcji nie
jest jednoznacznie pozytywny lub negatywny, posiada cechy ludzkie — byl dziec-
kiem, przezywal przygody, popelnial bledy. To “uczlowieczenie” daje mlodziezy
poczucie bliskosci z omawiang postacia. Taki tekst moze by¢ nie tylko Zrodlem
informacji, ale 1 punktem wyjscia do poznawania w dalszych etapach lekcji (ale
1 poza nigq) nowych wydarzen i faktow.

> T. Maresz, K. Juszezyk, Historia w tekstach zrodiowych, Torun 1994, cz. 2,s. 111-112.
4 Anonim tzw. Gall, Kronika polska, Krakow 1989, s. 61-170.
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Zapis kronikarski dotyczy¢ moze loséw ludzi zyjacych przed autorem, ktoérych
dzieje poznal on z istniejacych wowczas zrodel pisanych badz przekazéw ustnych.
Zapisy takie moga stanowi¢ jedno z kilku zrodel wiedzy na temat danego bohatera.
Mamy mozliwos¢ konfrontacji réznych ocen, poréwnania prawdziwosci zapisu.
Moga one przedstawia¢ jeden z punktow widzenia. Przykladem moze by¢ zastoso-
wanie jako wprowadzenia do lekcji o czasach Boleslawa Chrobrego zapisu dotycza-
cego osoby ksiccia, przestawionego przez Thietmara i Galla®. Rozbieznosé ocen
tych kronikarzy daje uczniom przyklad, iz zapisy kronikarskie nie zawsze sg obick-
tywne, a ocena dangj osoby i tworzony jej wizerunek zalezy od okolicznosci poli-
tycznych, w ktérych zyla, osobistych sympatii czy antypatii, a czasem nawet racji
stanu. Wynika¢ moze z niemoznosci otwartego pisania na skutek osobistej zalezno-
$ci od opisywanej postaci. Przykladem moze by¢ Kronika polska Galla Anonima,
zyjacego na dworze Bolestawa Krzywoustego, czy nawet Sekretna kronika Proko-
piusza z Cezarei, zyjacego na dworze Justyniania Wielkiego. Ta cz¢sto wystepujaca
zaleznos$¢ thumaczy ponickad brak zdecydowanych ocen opisywanej postaci, pomija-
nie nickorzystnych wydarzen, umiarkowany komentarz. Stwarza to dogodny moment,
by uczuli¢ uczniéw na ostrozne podchodzenie do informacji zawartych w zapisach
kronikarskich oraz zachgci¢ do konfrontowania ich z innymi Zrédlami wiedzy.

Précz kronik czesto wykorzystywane sa fragmenty zywotdéw (majq charakter
wybitnie biograficzny). Zastosowane jako wstgp do lekcji moga dostarczaé wielu
informacji o zyciu i osiagni¢ciach omawianej postaci. Pisane po $mierci czg¢sto jed-
nak przesadnie gloryfikuja swego bohatera, bowiem celem bylo ukazanie opisywa-
nej postaci jako wzoru do nasladowania. Przykladem moze by¢ mozliwos¢ zastoso-
wania jako wstepu do lekeji dotyczacej panowania Bolestawa Smialego fragmentu
Zywotu $w. Stanistawa (tzw. Zywot mnigjszy). Zasygnalizuje on uczniom, z jakimi
bohaterami spotkamy si¢ przy realizacji tematu®. Jednak korzystanie ze wspomnia-
nych zywotow sluzy¢ moze rowniez innym celom. Bowiem wsrod informacji po-
swigconych opisywanej osobie (najczesciej Swigtego) zawieraja, jakby na margine-
sie, wiele informacji waznych, w ktorych autentycznos¢ mozemy wierzy¢. Przy-
kladem moze by¢ wykorzystanie jako wstgpu do lekcji o poczatkach panstwa pol-
skiego fragmentu Zywotu sw. Metodego dostarczajacego wielu istotnych informacji
o panstwie Wislan’.

Nauczyciel moze rdwniez wykorzystywa¢ fragmenty pamigtnikow, dziennikow
czy listdw osob bedacych podmiotem lekcji lub bezposrednich obserwatorow waz-
nych wydarzen. Powinien przy tym zwrdci¢ uwagg uczniom, iz nie byly one najcze-
Sciej przeznaczone do odbioru przez osoby trzecie i czasem zawierajq watki bardzo
osobiste. Ze wzgledu na subiektywizm autorow (najczesciej nie zamierzony) praca z
takim zrodlem wymaga duzej pomocy nauczyciela. Do jego zadan nalezy taki dobor

5 T. Maresz, K. Juszezyk, Historia w tekstach zrodtowych, Torun 1994, cz. 1,s. 92-93.

¢ Anonim tzw. Gall Kronika polska;, Prokopiusz z Cezarei, Sekretna kronika, [w:) Wiek V-XV w zrodlach,
pod red. M. Sobanskiej-Bondaruk, Warszawa 1997, s. 35-36.

7T. Maresz, K. Juszczyk, Historia w tekstach zrédlowych, s. 86.
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literatury pamigtnikarskiej, by byla ona jak najbardziej wiarygodna. Przykladem
praktycznego zastosowania fragmentow pamig¢tnika moze by¢ lekcja poswigcona
polityce germanizacyjnej na ziemiach zaboru pruskiego. Jako wprowadzenie do lek-
¢ji mozemy zapoznaé uczniow z fragmentem pamigtnika uczestniczki strajku dzieci
we Wrzeéni®. Uczen poznaje genezg, przebieg i skutki wydarzenia, ktére zostalo
przedstawione przez jego rowiesnikdw, co wzmacnia atrakcyjnos¢ tematu i ulatwia
jego zapamigtanie.

Innym przykladem moga by¢ fragmenty pamigtnikdw spisywanych przez Igna-
cego Daszynskiego. Daja si¢ one wykorzystywa¢ jako punkt wyjscia do lekcji o po-
czatkach niepodleglego panstwa polskiego. Jako wprowadzenie do tematu shuzy¢
moze np. ich fragment méwiacy o ksztaltowaniu si¢ rzadu w Lublinie, okoliczno-
Sciach, w ktorych powstawal. Wiadomos$ci przekazywane przez autora sa w tym
przypadku pelna relacja naocznego $wiadka, $wiadomego swej roli. Stanowia wigc
doskonaly material faktograficzny, a takze moga by¢ zachg¢ta dla ucznia do konty-
nuowania tej lektury poza lekcja historii’.

Bogatym Zrédlem informacji byly i sa wspomnienia $wiadkéw wydarzen histo-
rycznych, w ktorych brali bezposredni udzial (wspomnienia politykdw, tworcow
kultury). Przykladem praktycznego ich zastosowania moze by¢ skorzystanie na lek-
¢ji dotyczacej pierwszych wyborow prezydenckich (w 1922 roku) jako materialu
wprowadzajacego fragmentu pamigtnika Macieja Rataja, ktdry przedstawia okolicz-
nosci wyboru Gabriela Narutowicza'®. Korzystanie z takiego zrédla przybliza at-
mosfer¢ towarzyszaca danemu wydarzeniu, sylwetki znaczacych politykow 1 ich
poglady. Mlodziez moze pozna¢ stosunek autora do opisywanych przez niego wyda-
rzen, jego komentarz i ocen¢ zaistnialych faktow. Czgsto tez odslania nieznane
uczniom kulisy dzialan, nastroje spoleczne. Wszystko to wplywa nie tylko na
uatrakcyjnienie samej lekgji, ale jest przyczynkiem do glebszego, pelniejszego 1 bar-
dziej wszechstronnego rozwoju ucznia. Uczy umiej¢tnosci oceny, przyjmowania lub
odrzucania podawanych przez autora argumentow. Pozwala na poznanie prezento-
wanych postaci w sposob wielostronny.

Nie zawsze korzysta¢ musimy z biografii oséb znanych, bedacych bezposred-
nimi uczestnikami czy wrecz tworcami omawianych w czasie lekcji wydarzen histo-
rycznych. Przytacza¢ mozemy relacje (wspomnienia, pamig¢tniki), ktorych autor jest
nam nieznany lub wrgcz anonimowy. Jego relacja pozwala na poznanie sytuacji (po-
litycznej czy ekonomicznej) z perspektywy biernego obserwatora, jego ocena czy
interpretacja przedstawianych wydarzen (czesto subiektywna) daje mozliwo$¢ spoj-
rzenia na omawiane wydarzenia z inngj strony. Powstajacy w ten sposob wielowy-
miarowy obraz wzbogaca nie tylko wiedz¢ uczniow, uczy szukania réznych zrodel
informacji, ksztaltuje postawe otwarta na rézne argumenty. Stanowi swoistg kon-
frontacj¢ wiadomosci z realiami zycia codziennego, ktore ksztaltuja ich oceng 1 od-

8 Tamze, s. 162.
1. Daszynski, Pamietniki, Warszawa 1957, 1. 2, s. 321-327.
""'M. Rataj, Pamietniki 1918-1927, opr. J. Dabski, Warszawa 1965, s. 123-134.
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bidr. Przykladem praktycznego rozwiazania moze by¢ mozliwos¢ zastosowania tek-
stu anonimowego autora przy omawianiu tematu zwiazanego z kryzysem ckono-
micznym w Polsce (w latach dwudziestych XX wicku). Jako wprowadzenie do lek-
cji mozemy wykorzysta¢ fragment pamigtnika 16dzkiego robotnika widkienniczego.
Jego zapiski wprowadza ucznia w realia codziennego zycia, przybliza trudnosci by-
towania. Dadza mozliwo$¢ pelniejszego poznania i zrozumienia odczuc czlowieka,
ktory nie mial zadnego wplywu na rozgrywajace si¢ w jego otoczeniu wydarzenia.
Ukaza slabos¢ i bezsilnos¢ jednostki ludzkiej wobec otaczajacych ja problemow.

Nie tylko tekst zrodlowy dostarcza wiadomosci biograficznych pomocnych
w realizacji tresci wynikajacych z programu nauczania. Korzysta¢ mozna z innego
rodzaju lektury, cho¢by popularnonaukowej. Jej fragmenty moga by¢ rowniez wste-
pem do poznawania nowych faktéow, a nade wszystko do doskonalenia umiejgtnosci
uczniowskich. Jest ona dos¢ chetnie przyjmowana przez uczniow, gdyz, pisana
wspolczesna polszczyzna, jest latwiejsza w odbiorze niz archaiczny czgsto tekst zro-
dlowy. Korzystanie z fragmentow literatury popularnonaukowej jako wstepu do lek-
cji moze by¢ skutkiem pozaszkolnej pracy ucznia. Nauczyciel, planujacy wykorzy-
stanie informacji biograficznych zawartych w danej pozycji, moze poleci¢ uczniom
chetnym badz specjalnie do tego celu wyznaczonym zapoznanie si¢ z konkretna po-
zycja ksiazkowa przed lekcja. Czyniac wstgp do nowej lekcji wybrani uczniowie
dziela si¢ z reszta klasy poznanymi wiadomosciami dotyczacymi biografii pozna-
nych osdéb. Przybliza to omawiang postac, zapoznaje z glownymi faktami z jej zycia.
Przykladem moze by¢ zastosowanie na lekcji mowiacej o pierwszych wolnych elek-
cjach w Polsce fragmentow ksiazki Marii Boguckiej Anna Jagiellonka, traktujacych
o elekcji i malzenstwie bohaterki ze Stefanem Batorym'".

Korzystanie z literatury typowo naukowej zostawi¢ nalezy jedynie dla uczniow
szkoly Sredniej. Glowna tego przyczyna jest trudnos¢ jej zrozumienia i przyswajania
przez uczniow milodszych. Przykladem jej zastosowania moze by¢ fragment ksiazki
Alberta Manfreda Napoleon Bonaparte przedstawiajacy wyprawe cesarza przeciw
Rosji. Mozemy si¢ nim postuzy¢ jako punktem wyjscia do lekcji na temat: Upadek
Napoleona. Wykorzysta¢ mozemy zaréwno relacj¢ uczniow, ktorzy wczesniej zapo-
znali si¢ z lektura, lub bezposrednio w klasie odczyta¢ fragmenty wspomnianego
rozdziatu'?.

Przy wprowadzaniu watkow biograficznych na lekcji historii na szczegodlna
uwage zasluguje film — dzi$ najczgsciej stosowany w projekcji wideo. Najbardziej
wartosciowym jest film archiwalny lub dokumentalny. Poza wiadomosciami mery-
torycznymi dostarcza szeregu informacji, z pozoru malo istotnych, bedacych tlem,
ale w gruncie rzeczy wprowadzajacych ucznia w nieznana mu rzeczywistos¢, miej-
sca, czas. Film o charakterze biograficznym badz wybrane przez nauczyciela tresci
biograficzne z innego rodzaju filmu s3 zazwyczaj z zainteresowaniem odbierane
przez uczniéw. Uwieczniony obraz bohatera, jego postgpowanie, wyglad zewngtrzny

""'M. Bogucka, Anna Jagiellonka, Warszawa 1987, s. 45.
2 A. Manfred, Napoleon Bonaparte, Warszawa 1986, s. 763-765.
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pozwala na pelniejsza akceptacje¢ tresci historycznych przekazywanych ta droga.
Milodziez 1 dzieci sa szczegolnie wrazliwe na “prawdziwos¢” prezentowanych po-
staci. Obraz filmowy pozwala im prawie bez watpliwosci przyjac i zaakceptowac
informacje merytoryczne. Jezeli film zawiera informacje na temat prywatnego
zycia prezentowanej postaci, jego zaje¢¢, hobby, rodziny, domu, to przydaje auten-
tycznosci 1 ludzkiego wymiaru omawianemu bohaterowi, ktdry czgsto do tej pory
byl jedynie symbolem wydarzen. Uczen poznaje fakty historyczne przez poznawa-
ni¢ elementow biografii.

Przykladem do praktycznego zastosowania moze by¢ wykorzystanie fragmen-
tow filméw o charakterze o$wiatowym, ktérych obecnie ukazuje si¢ bardzo duzo.
Bohaterami czg¢sto sa wodzowie, politycy, uczeni. Fragment filmu o gen. Wiadysla-
wie Andersie, mozemy wykorzysta¢ w lekcji dotyczacej udzialu Polakow w dziala-
niach II wojny $wiatowej. Przez obserwacj¢ losow Naczelnego Wodza uczniowie
moga zdoby¢ podstawowe informacje dotyczace tematu lekcji. Zwréoci¢ mozemy
uwage na bohatera zbiorowego, czyli zolnierzy polskich. Ukazanie ich, cz¢sto jako
bohaterow anonimowych, pozwala na probe refleksji uczniéw nad osiagnigciami
jednostki przy poparciu wigkszej grupy oraz wplywie pojedynczych postaci na kole-
Jje loséw wigkszej zbiorowosci. Mamy wiele mozliwosci wskazania przykladoéw tak
pozytywnych jak 1 negatywnych.

Umiejetne stosowanie elementéw biograficznych we wprowadzeniu do lekcji
historii, korzystanie z roznych srodkow dydaktycznych, uatrakcyjnia sam proces
uczenia i przekazywania informacji. Ksztaltuje i rozwija umiejetnosci. Uczy rozwia-
zywa¢ postawione problemy, szuka¢ argumentdw, broni¢ sadéw czy opinii. Wielo-
wymiarowos¢ takiego uczenia daje podstawy do dalszego samoksztalcenia, rozbu-
dza 1 usprawnia intelektualnie.

Fragmenty biogrdfii jako ilustracja faktu lub zjawiska historycznego

Jak juz wczesniej wspomniano, biografie moga spelnia¢ w nauczaniu historii
réznorodne funkcje. Jednak w wigkszosci obserwowanych lekcji historii tresci bio-
graficzne pelnia typowa funkcje¢ poznawcza. Realizacja celu poznawczego laczyc¢ si¢
powinna z dazeniem do osiagnigcia innych celow.

Fragmenty biografii stanowi¢ moga znaczacq pomoc w ilustracji poznawanych
na lekcji historii faktow czy zjawisk historycznych. Mozna je z powodzeniem zasto-
sowa¢ w kazdym etapie lekcji. Postaci nie powinny by¢ prezentowane i rozpatrywa-
ne w sposob oderwany od owczesnie istniejacych systemow ideowych czy politycz-
nych, sytuacji ekonomicznej lub spolecznej. Tylko w ten sposob dajemy mozliwo$¢
poznania szerszej perspektywy danego wydarzenia historycznego, pozwalamy
uczniom na poznanie nie tylko postaci, ale 1 okolicznosci 1 warunkéw, w ktorych
dzialala, ujawnia si¢ wewnetrzne 1 zewngtrzne okolicznosci podejmowania decyzji,
mozna pozna¢ motywy czynow i reakcji. Uczen poznaje osoby i wydarzenia z sze-
roko rozumianym tlem historycznym, spolecznym, obyczajowym, politycznym.
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A zatem obok informacji ksztaltujemy w ten sposob tez swiadomo$¢ historyczna.
Ilustracja omawianych wydarzen moga by¢ fragmenty biografii jednostek nieprze-
cigtnych, ktore odegraly rol¢ decydujaca w przedstawianych wydarzeniach, a ich
nazwiska staly si¢ symbolami. Moga by¢ to rowniez biografie osob, ktorych osia-
gnigcia byly incydentem w dziejach naroddéw czy spoleczenstw. Mozna prezentowac
biografie calych grup spolecznych, bgdacych wyrazicielami idei czy pogladow,
dajacych wzory zachowan charakterystycznych dla danego okresu.

Narz¢dziami, za pomoca ktorych uczen bedzie poznawal przeszio$¢ historyczna,
moga byc¢ srodki dydaktyczne noszace charakter biograficzny, a wsrdd nich: teksty
zroédlowe (pamigtniki, dzienniki), literatura popularnonaukowa, powie$¢ historycz-
na, stluchowiska 1 audycje, film, tablice genealogiczne. Przenoszeniec za pomoca
wymienionych srodkow tresci biograficznych na lekcje historii, jako ilustracji oma-
wianego wydarzenia, wzmacnia odczucia odbiorcow, ksztaltuje calosciowy obraz
omawianego zagadnienia, wzmacnia $§wiadomos¢ przyczyn i skutkow, ksztalci wie-
lostronne podejscie do poznawanych wydarzen.

We wczesniejszych rozwazaniach zwrdcitam uwagg na mozliwos¢ zastosowania
tresci biograficznych za pomoca wymienionych $rodkow jako wprowadzenia do
tematu lekcji. Stwierdzilam, iz moga wowczas mie¢ zastosowanie rowniez jako ilu-
stracja, przyblizenie nastroju omawianego wydarzenia, charakterystyka epoki, ktora
uczen bedzie poznawal w toku lekcji. Chcialabym si¢ skupi¢ na sposobach i propo-
zycjach przykladow praktycznych ilustrowania poznawanych wydarzen historycz-
nych za pomoca biografii juz w toku lekcji. Funkcje, ktore petni¢ beda sa bardzo
podobne, jedynie czas, ktory na to przeznaczymy moze by¢ dluzszy.

Na plan pierwszy wysuwa si¢ korzystanie z tekstow zrodlowych. Nauczyciele
uzywaja ich chetnie, gdyz jest to najlatwiejszy kontakt ucznia z tym $rodkiem dy-
daktycznym 1 moze by¢ stosowany juz w klasach IV 1 V szkoly podstawowej jako
uzupelnienie wykladu. Wazna rol¢ odgrywa moment lekcji, w ktérym zrédlo zasto-
sujemy, bowiem wazne jest, by tresci trafnie wigzaly si¢ z omawianym problemem.
Tekstem Zrédlowym o charakterze biograficznym mozna ilustrowac koncepcje poli-
tyczne, wzorce zachowan, obyczaje polityczne, nastroje spoleczne. Mozna w ten
sposob wskaza¢ na postawy nacechowane fanatyzmem, ksenofobia nietolerancja lub
tez odwrotnie.

W szkole podstawowej teksty pelniace funkcje ilustracyjne musza by¢ kroétkie,
proste 1 zrozumiale dla ucznia. Przykladem moze by¢ zastosowanie tekstu w kla-
siec V przy omawianiu panowania Boleslawa Krzywoustego zapoznajemy ucznia
z fragmentem Kroniki Galla Anonima, w ktérym autor przedstawiajac losy wojny
z Niemcami, przez opisanie osoby ksigcia Bolestawa i jego polityki ukazuje potege
panstwa polskiego, wprowadza atmosfer¢ 6wczesnych czasow oraz uwypukla sens
przedstawianego wydarzenia. Zwroci¢ mozemy rowniez uwagg, ze przekaz ten jest
najbardziej wiarygodny, gdyz kronikarz zyl na dworze ksigcia i jego relacja (cho¢
pewnie nie do konca obicktywna) byla prawdziwa'®. Innym przykladem podobnego

3 Anonim tzw. Gall, Kronika polska, s. 135-140.
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zastosowania tekstu zrodlowego moze by¢ wykorzystanie fragmentu relacji Piotra
Wysockiego o wybuchu powstania listopadowego'*. Autor a zarazem gléwny bohater
Nocy Listopadowej przedstawia nie tylko wydarzenia zwigzane z wybuchem powsta-
nia, ale rowniez nastrdj na ulicach Warszawy, stosunek poszczegolnych osob i grup do
dzialan podchorazych, reakcje i zaangazowanie mieszkancow. Jest to relacja, ktora
przyblizy uczniowi nie tylko wydarzenia, ale i towarzyszace im emocje. Pokazuje roz-
norodne i przez to prawdziwe reakcje spoleczenstwa. A zatem w ten sposdéb mozemy
przedstawi¢ uczniom ogoélny obraz omawianych w trakcie lekcji wydarzen.

Funkcje ilustrujaca pelni¢ mogg takze fragmenty literatury popularnonaukowej
stosowane w trakcie toku lekcji. Literatura ta cz¢sto przedstawia opisywane wyda-
rzenia z nieco innego punktu widzenia niz podrgcznik, podaje rézne (nawet nie-
sprawdzone) hipotezy, przez co przybliza nawet warsztat historyka—badacza. Jej
wlasciwe stosowanie w szkolnej edukacji historycznej wymaga przestrzegania przez
nauczyciela okreslonych regul, aby dalo pozytywne rezultaty. Musi by¢ wprowa-
dzane stopniowo, poczawszy od malego fragmentu czytanego w trakcie lekcji, aby
w ostatecznosci stac si¢ samodzielng lektura czytang poza szkolna lekcjq historii. To
stopniowanie korzystania z tego typu lektury powinno jeszcze wyrobi¢ w uczniach
umiejetnos$¢ analizowania tresci, dokonywania wyboru najwazniejszych wydarzen,
odrdzniania sprawdzonych faktéw od domniemywan 1 hipotez. Tylko w ten sposob
unikna¢ mozemy zafalszowania obrazu przeszlosci.

Najczesciej spotykanym sposobem korzystania w codziennej pracy szkolnej
z literatury popularnonaukowej jest ilustrowanie jej fragmentami wykladu szkol-
nego. Zastosowanie takie nie tylko uatrakcyjnia sam proces lekcji, przerywa mono-
toni¢ wypowiedzi nauczyciela, ale i uzupelnia skromny tekst podrgcznikowy.
Wzbogaca faktografi¢ o plastyczny, czgsto bogaty 1 wplywajacy na wyobraznig¢
obraz tla historycznych wydarzen. Ksztaltuje wyobrazenia o obyczajach, zyciu co-
dziennym 1 szeroko pojetej kulturze w dawnych wiekach. Wlasciwie zastosowany
tekst popularnonaukowy spelni swa dydaktyczna funkcje, jesli spowoduje wzrost
zainteresowania uczniéw nie tylko omawiang problematyka, ale 1 wzmacnianiem
nawyku czytania.

Mozna poda¢ wiele przykladéw praktycznego zastosowania tego typu lektury na
lekcjach historii, tym bardziej ze biograficzna oferta jest bardzo bogata. Przykladem
praktycznego zastosowania wspomnianej literatury moze by¢ skorzystanie z frag-
mentu ksiazki Piotra Lossowskiego Zotnierze minionych lat, ktora stanowi zbior
biografii dowodcow, Zolnierzy, ktdrzy zaslyneli w polskich dziejach. Przy omawia-
niu wydarzen zwiazanych z wojng polsko-szwedzka 1655-1660 mozemy przytoczy¢
fragmenty dotyczace Stefana Czarnieckiego'®. Autor przedstawil nie tylko osiagnig-
cia wojskowe czy polityczne hetmana, ale rowniez dokladnie scharakteryzowal syl-
wetke bohatera jako pelnego poswigcen, surowego dla siebie i1 innych, nieublagane-

" Relacja Piotra Wysockiego o wybuchu powstania listopadowego 29 IX 1830 r., [w:] Historia 1789
—1990, Wybor tekstow zrodiowych dla szkot srednich, Warszawa 1995, s. 50-52.

5P, Lossowski, Zotnierze minionych lat, Warszawa 1978, s. 81-86.
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go dla wrogdéw. Ten bardzo pozytywny obraz uzupelnia tez ukazanie Czarnieckiego
jako typowego czlowicka swego czasu, nie wolnego od przywar szlacheckich. Przez
pryzmat loséw bohatera ukazane zostaly wydarzenia zwigzane z walka Polakow z
najazdem szwedzkim oraz stosuneck znaczacych dowddcow do toczonej wojny; ich
udzial w polityce wewnetrznej panstwa. Takie traktowanie postaci nie pozwoli na
tworzenie mitow czy legend.

Innym przykladem moze by¢ przytoczenie fragmentu literatury popularnej, kto-
rego bohaterem bedzie zbiorowos¢. Przy omawianiu faktografii dotyczacej pierw-
szej wolnej elekcji skorzysta¢ mozemy z fragmentu ksiazki Marka Boruckiego
O polski tron, ktérej tematyka dotyczy wolnych elekcji, a bohaterem zbiorowym jest
szlachta polska przedstawiona w okolicznosciach dokonywania elekcji nowego kro-
la. Korzystajac z tego fragmentu nie tylko w sposob bardzo obrazowy i cickawy
poznajemy wydarzenia zwigzane z wyborem Henryka Walezego, ale i wprowadza-
my ucznidw w rzeczywistos¢ owczesnej Polski. Fragment przedstawia bowiem do-
kladnie migjsce elekcji, charakter obrad, zachowania réznych grup szlacheckich,
przytacza argumenty i motywy, ktoérymi si¢ kicrowaly.

Doswiadczenie uczy, ze czgsto punktem wyjscia dla zainteresowan historycz-
nych jest cieckawa powies¢ historyczna. Kazda lekcja praktycznie moze by¢ okazja
dla nauczyciela do nawiazania przy omawianiu faktéw i wydarzen do cickawej po-
wiesci historycznej 1 zachgcania ucznidow, by si¢ z nig zapoznali. Frapujaco podana
wiedza historyczna moze stanowi¢ impuls do samodzielnych poszukiwan uczniow, a
powies¢ historyczna jest nieskomplikowana droga nie tylko poszerzania wiedzy, ale
1 rozwijania innych umiegjgtnosci. Powies¢ historyczna wprowadza ucznia w fikcje 1
fabuleg, ale zwykle zawiera realia historyczne, prawdziwe tlo wydarzen, prezentacj¢
bohaterow historycznych obok fikcyjnych. To daje szans¢ spojrzenia z szerokiej
perspektywy historycznej na poznawang epoke. Identyfikuje czgsto ucznia z przezy-
ciami bohateréw (tych historycznych 1 tych fikcyjnych), przenosi w atmo-
sfer¢ opisywanych wydarzen. Swiat wiedzy historycznej, dotad konkretny, reali-
styczny, oparty na faktach, datach, nagle ozywa, staje si¢ barwny i plastyczny.
Ksztaltuje to w czytelniku obraz minionej rzeczywistosci bedacy kompilacja wiedzy
historycznej 1 wizji przeszlosci ukazanej przez pisarza. Niejednokrotnie wlasnie tego
typu lektura pozwala uczniowi ksztaltowa¢ wyobrazenie o poznawanej epoce. Ko-
rzystanie na lekcjach historii z fragmentow powiesci historycznej jest niewatpliwa
atrakcja, wzmacniajaca przezycia 1 wyobrazenia ucznia przez zastosowanie literac-
kiego, bogatego jezyka wypowiedzi, ktory nie zawsze jest domena nauczyciela.
Wzbogaca stownictwo, uczy sposobu wypowiadania si¢, ksztalci umiejetnosci shu-
chania ze zrozumieniem, wplywa na ksztaltowanie systemu wartosci. Moze stac si¢
impulsem wprowadzajacym w $wiat doznan literackich, wyksztalci¢ nawyk 1 po-
trzebg czytania.

Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie ucznia do odbioru tego typu litera-
tury. Musi mie¢ to przebieg subtelny, aby nie pozbawi¢ odbiorcy atrakcyjnosci i nie
sprowadzi¢ powiesci historycznej do roli tylko srodka dydaktycznego. Wazne jest
jednak uswiadamianie uczniom wystgpowania w proponowanej literaturze fikcji
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literackiej, uczenie odrézniania wydarzen i postaci historycznych od wymys$lonych
przez autora, warto$ciowanie faktow i wydarzen ze wzglgdu na ich prawdziwos¢.
Jezeli to zadanie spelnimy, odbidr literatury pigknej na lekcjach historii moze sta¢
si¢ przyjemnoscia. Mozna przedstawi¢ wiele przykladow praktycznego zastosowa-
nia na lekcji historii biograficznej powiesci historyczne;j. Ilustracja dla przedstawie-
nia wydarzen zwiazanych z wybuchem Insurekcji w 1794 roku moze by¢ przytocze-
nie fragmentu powiesci Wladyslawa Reymonta Rok 1794. Insurekcja'®. Autor bar-
dzo dokladnie zapoznaje czytelnika z sylwetka Tadeusza Kosciuszki, przedstawia
przebieg skladania przez niego przysiggi na Rynku Krakowskim. A nade wszystko
malowniczo, szczegolowo przedstawia cale tlo tego wydarzenia: obraz thumu krako-
wian, wyglad bohatera tego wydarzenia, jego ubior, zachowanie, reakcj¢ thumu. Caly
opis to bajecznie kolorowe, pelne dynamiki widowisko, oddzialujace nie tylko na wy-
obrazni¢ czytelnika czy sluchacza, ale takze na przezycia. Moze zatem z powodzeniem
wplywa¢ na emocje, potggujac uczucie dumy, ale i pelnej nostalgii refleksji.

Innym przykladem moze by¢ zastosowanie fragmentdow typowej biograficznej
powiesci historycznej, jaka jest ksiazka Jézefa Ignacego Kraszewskiego Krolewscy
synowie, po$wigcona czasom Wiadystawa Hermana i Boleslawa Krzywoustego'’.
Korzysta¢ mozna z niej kilkakrotnie przy omawianiu tematyki zwiazanej z panowa-
niem obu wladcow. Postac ksigcia Bolestawa przedstawiana przez autora odpowiada
wyobrazeniom uczniowskim o jego sylwetce 1 dokonaniach i budzi entuzjazm
ucznidw. Korzystajac z wybranych fragmentdéw stworzy¢ mozemy tlo wydarzen
historycznych nasycone pigknem literackiego j¢zyka, bogactwem opisow i charakte-
rystyk. Ale nade wszystko pobudzamy refleksje nad historia, nad ksztaltowaniem sig¢
panstwowosci polskiej, nad rodzeniem si¢ $wiadomosci narodowej. Szczegdlnie
mozemy zwroci¢ uwagg na sposob, w jaki autor kreuje zywe postaci bohaterow.
Przedstawieni zostali w sposob sugestywny, z ich wadami 1 zaletami, Bolestaw
Krzywousty 1 Zbigniew, a takze niezwykle plastycznie postaci fikcyjne czy epizo-
dyczne. Doskonale opisy przyrody nie tylko pobudzaja wyobraZzni¢ czytelnika,
WIGCZ przenosza go w opisywane miejsca i czasy. Jako odrgbny fragment mozemy
zastosowaé na lekcji opis walk Bolestawa z wojskami Henryka V'®. Stanowi on
calos¢ artystyczna, glgboko zapadajaca w pamigé odbiorcy. Obszernos¢ powiesci
powoduje, ze na lekcji historii mozemy korzysta¢ jedynie z fragmentow, ale mozna
poleci¢ ja do samodzielnej pracy w domu. Na pewno przeczytanie tej powiesci przez
ucznia przed zapoznaniem si¢ z materialem faktograficznym na lekcji da mu dosko-
naly punkt wyjscia do refleksji. Powies¢ stanie si¢ zywa, barwng ilustracja pozna-
wanych wydarzen, uksztaltuje ogolne tlo, poglebi swiadomos¢ zdobywanych wia-
domosci, stworzy plastyczny obraz dziejéw panstwa z czasow Bolestawa Krzywo-
ustego, a nade wszystko utrwali 1 wzmocni wyobrazenie bohatera w pamigci ucznia.

Coraz czgsciej przekazujemy wiedz¢ historyczng za pomoca srodkow audiowi-
zualnych. Mozemy je rowniez wykorzystywac jako narzedzie do prezentacji tresci

6 W.S. Reymont, Rok 1794. Insurekcja, Dziela wybrane, Krakow 1957, t. XII, s. 45-51.
17 J.1. Kraszewski, Krolewscy synowie, Warszawa 1976.
'® Tamze, s. 472-496.
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biograficznych. Wobec ogodlnej dostgpnosci magnetowidow to wilasnie film moze
by¢ najczesciej wykorzystywanym zréddlem wiedzy historycznej. Dzigki projekcji
filmowej uczniowie gromadza wyobrazenia z zabarwieniem emocjonalnym. Korzy-
stanie z tych srodkdéw powinno zwielokrotnia¢ prac¢ nauczyciela i wzbogacaé ja
o nowe clementy nie tylko informacyjne, ale i interpretacyjne. Szczego6lnie wazny
dla odbiorcy jest autentyzm prezentowanych tresci, przekonanie o obcowaniu z real-
na rzeczywistoscia. Oddzialuje na widza nie tylko slowem, ale i obrazem, podkla-
dem muzycznym czy efektami specjalnymi. Film jest $rodkiem weryfikacji wytwa-
rzanych obrazéw, powstajacych w umysle ucznia w toku odbierania informacji. Ma-
ja one charakter bardzo indywidualny, cz¢sto istnieja duze rozbieznosci migdzy tym,
co nauczyciel chcial uczniowi przekaza¢, a obrazem, ktéry powstal w umysle
ucznia. Tutaj zatem miejsce dla filmu, ktory przez wizualne przedstawienie rzeczy-
wistosci zmusza odbiorcg do porownania jej z wytworzonym przez sicbie wyobra-
zeniem. Wynikiem powinno by¢ powstanie obrazu najbardziej zblizonego do praw-
dziwego. Uczen poznaje wiadomosci historyczne w powiazaniu ze splotem wyda-
rzen dziejacych si¢ rownoczesnie. Najbardziej wartosciowe wydaja si¢ by¢ filmy
dokumentalne i archiwalne, ktdrych fragmenty mozemy wykorzystywaé w trakcie
lekcji historii. Stuza ona jako no$nik informacji, ale moga pelni¢ takze funkcjg ilu-
strujaca. Przykladem moze by¢ skorzystanie na lekcji dotyczacej faszyzmu w Niem-
czech z fragmentow filmoéw czgsto dzis popularyzowanych nawet w telewizji, doty-
czacych loséw np. Hitlera, Stalina czy innych postaci, ktére decydowaly o losach
$wiata. Jezeli uczniom zaprezentujemy fragmenty filmu bedacego biografia np.
Hitlera, przedstawimy jedna z najbardziej znanych postaci w dziejach ludzkosci
z réznych punktéow widzenia. Prezentuje dzialania bohatera zwiazane nie tylko
z polityka, ale 1 zyciem codziennym. Ogolny obraz wzbogacony zostal przez wypo-
wiedzi uczestnikow 1 swiadkow omawianych wydarzen. Obok sytuacji politycznej
w Niemczech przedstawiono sytuacj¢ eckonomiczng, a takze dzialania Hitlera dla
kultury. Uczen-widz poznaje szerokie tlo wydarzen historycznych, motywy dziala-
nia jednostek podane sa w szerokiej perspektywie wydarzen na $wiecie oraz wply-
wow najblizszego otoczenia. Ksztaltuje si¢ wyobrazenie o Zyciu codziennym, zwy-
czajach, ubiorach, rozrywkach, czyli szeroko pojetej obyczajowosci Niemiec lat
trzydziestych XX wieku.

Obecnie spotykamy si¢ z dos¢ bogata oferta filmow dokumentalnych o charak-
terze biograficznym. Obok wspomnianej postaci Hitlera, w podobny sposob poznac
mozemy sylwetki Stalina, Churchilla, Pilsudskiego, Paderewskiego i wielu wybit-
nych postaci glownie XX wieku. Podobnie mozemy wykorzystywac fragmenty pro-
gramow edukacyjnych proponowanych w blokach Telewizji Edukacyjnej badz cy-
klicznych programow historycznych (np. Rewizja nadzwyczajna, Sensacje XX wieku).

Wazng rol¢ w edukacji historycznej pelni¢ moze rowniez film biograficzny
o charakterze fabularnym. Bedzie stanowi¢ atrakcyjne tlo omawianych wydarzen
historycznych. Jednak jego odbior wymaga wigkszej ingerencji ze strony nauczycie-
la. Przedstawia czgsto wydarzenia autentyczne w otoczce fikeji literackiej. Uczen
przed przystapieniem do ogladania takich fragmentow powinien mie¢ $wiadomosc,
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co jest faktem historycznym, a co fikcja stworzona na potrzeby uatrakcyjnienia fil-
mu. Czgsto sam wizerunek bohatera historycznego jest nieprawdziwy — odtwarza go
przeciez aktor — a w swiadomosci widza juz na zawsze moze by¢ identyfikowany
z prezentowana postacia. Fabula, cickawe losy bohatera, dialogi powoduja, ze naj-
czesciej film fabularny jest ciekawszy dla ucznia w odbiorze. Przykladem zastoso-
wania takiego filmu moze by¢ wykorzystanie cho¢by fragmentéw znanych filméw
o losach np. Spartakusa, Hannibala, Cezara. Pierwszego z nich mozemy uzy¢ jako
prezentacji podloza powstania niewolnikow, ilustracji zycia gladiatoréw w cesar-
stwie rzymskim. Innym przykladem moga by¢ fragmenty filmu, ktérego bohaterem
bedzie Hannibal, jego fragmenty dotyczace wyprawy Kartaginczykow przeciw
Rzymowi, wspaniale i sugestywnie zilustruja np. przeprawianie si¢ wojsk punickich
na czele z Hannibalem przez Alpy. Mozna je zastosowaé przy omawianiu wojen
punickich. Zywy, kolorowy obraz, wzbogacony muzyka i dialogami, zapadnie na
dluzej w pamigci ucznia niz nawet najcickawsze slowo nauczyciela.

Nieco mnigj atrakcyjna dla ucznia forma bedzie wspomaganie procesu lekcyj-
nego przez uzycie fotografii czy reprodukcji dziel plastycznych. Spelniaja one co
prawda rolg ilustrujaca omawiane wydarzenie, ale dostarczaja nieco mni¢j wrazen.
Czgsto tez sq prezentowane w podrgczniku 1 nie wymagaja odrgbnego stosowania
przez nauczyciela. Daja mozliwo$¢ wyobrazenia uczniowi, jak wygladala osoba,
o ktorej si¢ uczy. Wyglad zewnetrzny takiej postaci wplywa na wyobrazenie o zyciu
codziennym: modzie, sposobie bycia. A zatem ma znaczenie dla poznania tla obycza-
Jjowego. Nie wyobrazamy sobie lekcji historii o poczatkach odrodzonej panstwowosci
polskiej (po 1918 roku) bez prezentacji zdje¢ Jozefa Pilsudskiego, Ignacego Paderew-
skiego, Jedrzeja Moraczewskiego. Podobna funkcje na lekcji moze pelni¢ portret
przedstawiajacy wybitng posta¢ historyczna. Korzystanie z niego jako ilustracji do
danego wydarzenia narzuca koniecznos¢ zachowania ostroznosci. Nalezy zwroci¢
uczniowi uwage, iz moze by¢ nie do konca wiernie przedstawiac¢ postac, gdyz spo-
rzadzony zostal na zamdwienie badz jest jedynie wizja artysty, jak ma to miejsce
w przypadku wizerunkow wladcow zawartych w Poczcie krolow polskich pedzla Jana
Matejki. Wartoscia samg w sobie jest glownie kontakt ucznia z dzielem sztuki, ucze-
nie go dostrzegania szczegdlow artystycznych charakterystycznych dla tworcy czy
kierunku, niz dla pot¢gowania wrazen czy informacji historycznych. Jest jedynie
Jjedna z form ksztalcenia humanistycznego, a nie uzupelnieniem wiedzy historyczne;.

Jeszcze inng forma plastycznej prezentacji tresci biograficznych jest korzystanie
z tablic genealogicznych. W graficzny sposob przyblizaja one uczniowi zwiazki
rodzinne poznawanych postaci. Uswiadamiaja mu ciaglos¢ i tradycj¢ rodziny. Prak-
tycznie kazdy podrgcznik do historii prezentuje tablice genealogiczne rodow Pia-
stow czy Jagiellonéw. Pozwala to zilustrowa¢ zwiazki rodzinne, uzasadni¢ decyzje
polityczne. Genealogia ma réwniez ogromne znaczenie dla uswiadomienia roli
uplywu czasu. Ilustruje czgsto charakter awansu spolecznego, ktory stal si¢ udzialem
bohaterow lekcji, pozwala na poréwnanie dlugosci zycia ludzkiego w czasach daw-
nych z okresem wspoélczesnym.
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Podsumowujac te rozwazania stwierdzi¢ nalezy, ze biografie dostarczaja boga-
tego materialu ilustracyjnego dla lekcji historii. Mozna je stosowac czgsto i rozno-
rodnie, wplywajac na sfer¢ emocjonalna ucznia. Pozwalaja tworzy¢ tlo przedstawia-
nych wydarzen, wzmacnia¢ wyobrazni¢, wywolywa¢ emocje. Przezywanie i emo-
cjonalny stosunek do prezentowanych tresci stanowi wazny czynnik w ksztaltowa-
niu osobowosci, gdyz daje motywacj¢ dla pelniejszego poznania. Tworzy si¢ w ten
sposob wiclostronny obraz dziejow, atrakcyjny w formie i tresci.

Biografie a czynnosci rekapitulujgce tematyke lekgji

Rekapitulacja ma na celu powtdrzenie i utrwalenie §wiezo poznanego materialu
historycznego. W jej trakcie utrwalane s zwiazki czasowe oraz sprawdza si¢ sto-
pien zrozumienia przez uczniow nowego materialu faktograficznego. To wstgpne
powtdrzenie ma zmobilizowa¢ ucznia do trwalego zapamigtania nowych tresci.
Przez wyodrgbnienie problemdéw nauczyciel zwraca uwage na najwazniejsze tresci
i czyni podstawg do rozwiazywania zadan bedacych praca domowa. Osiagnigcie
postawionych przez nauczyciela celow zalezy takze od poprawnej rekapitulacji. Je-
zeli rekapitulacja ma pomoc mlodziezy w opanowaniu i utrwaleniu nowego materia-
u, powinna réznic si¢ w formie i sposobie przedstawiania od prezentacji tresci fak-
tograficznych. Chodzi bowiem o prob¢ spojrzenia z innej perspektywy, a nie jedynie
mechaniczne odtworzenie poznanych faktow, osob 1 dat. Nalezy nastawi¢ uczniow
na trwale zapamigtanie najwazniejszych faktow 1 zwiazkéw migdzy nimi poprzez
wyodrebnienie ich z pewnej calosci. Powinno ono ujawni¢ problemy, ktdre zostana
wspolnie rozwigzane. Ten sposob powtarzania najbardziej nadaje si¢ do wyrabiania
w uczniach umiejgtnosci zapamigtywania okreslonych elementdéw procesu dziejo-
wego. W rekapitulacji jest rowniez miejsce na korzystanie z réznych srodkow dy-
daktycznych. Stanowig one narzgdzie stuzace pelniejszemu poznaniu i zrozumieniu.
Mozna podac wiele przykladow dla zastosowania tresci 1 informacji biograficznych
w tej czesci lekeji. Przytoczone ponizej egzemplifikuja jedynie te, ktore sq mozliwe
do przeprowadzenia. Oczywiscie rekapitulacja moze by¢ wzbogacona o tekst Zro-
dlowy. Ale jego celem nie bgdzie w tym wypadku ilustrowanie omawianego wyda-
rzenia czy dostarczanie wiadomosci. Tekst zZrédlowy moze stanowi¢ punkt wyjscia
do dyskusji, préby oceny postaci, zastanowienia si¢ nad motywami dzialan, ktore
mialy istotne znaczenie dla przebiegu wydarzen. Przykladem moze by¢ zastosowa-
nie w czasie rekapitulacji podczas lekcji poswigconej powstaniu listopadowemu tek-
stu z pamig¢tnika Natalii Kickiej traktujacego o stosunku generata Jozefa Chlopic-
kiego do powstania'®. Uczniowie w toku lekcji poznali przebieg i wynik powstania,
posta¢ generala jest im znana. W czasie rekapitulacji mozemy si¢ wspolnie zastano-
wi¢ nad postacia dyktatora powstania, rozwazajac, na ile wiarygodny byl przekaz
autorki, ukazujacy posta¢ przywodcy i jego postgpowanie w $wietle bardzo nieko-

Y'N. Kicka, Pamietniki, Warszawa 1972, s. 215-216.
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rzystnym. Mozna wspoélnie z uczniami zastanowi¢ sig¢, jakie cele stawial sobie dyk-
tator. Cickawe byloby rowniez porownanie wspomnianego opisu Jozefa Chlopickie-
g0 z opiniami o tej postaci przytoczonymi przez wspoélczesnych nam historykow.
Obok tekstu pamigtnika mozemy zastosowac wybrane fragmenty z innych publika-
¢ji, np. Powstania Listopadowego Tadeusza Lepkowskiego. Ponadto prezentowana
postac i jej dzialania (po analizie motywdéw 1 ich konsekwencji) mozemy pordéwnac
z innymi wodzami powstania. Warto postawi¢ przed uczniami pytanie, co moze
oznacza¢ okreslenie “bohaterowie sa zme¢czeni” w zastosowaniu do generalow po-
wstania listopadowego? Odpowiedz na nie ukaze nam nie tylko sposéb myslenia
i argumentowania uczniow, uzewngtrzni ich stosunek do opisywanej postaci, ale
pozwoli dowiedzie¢ si¢, na ile uczen kojarzy wymieniane postaci z innymi wcze-
$niej poznawanymi wydarzeniami, czy zna ich losy i dokonania, jak odnosi si¢ do
zmian, ktore zaszly w ich postgpowaniu.

Wykorzystanie tekstow zroédlowych w rekapitulacji moze postuzy¢ nam do po-
rownania réznych relacji dwoch autoréw na temat tej samej osoby. Wiasnie podsu-
mowujac poznany w trakcie lekcji material historyczny mozemy sprobowac doko-
na¢ oceny, ktéra z prezentowanych relacji jest blizsza prawdzie, z czego wynikaly
rozbieznosci w prezentacji i ocenie bohatera naszych dociekan. Przykladem moga
by¢ chocby rozne opinie o Jozefie Pilsudskim. Przytoczy¢ mozemy uczniom relacje
Felicjana Slawoja-Skladkowskiego o rozwiazaniu Sejmu z 1930 roku, prezentujaca
postawg bliska uwielbieniu marszatka i bardziej “chlodng”™ opini¢ Wincentego Wito-
sa przedstawiona przed sadem w Warszawie w 1931 roku®. Wspolnie z uczniami
mozemy rozwaza¢ obiektywizm obu wypowiedzi, przyczyny roznic w prezentowa-
niu postaci glownego bohatera, sprobowac przewidzie¢ konsekwencje na przyszios¢.
Cwiczymy w ten sposob myslenie przyczynowo-skutkowe, umiejetnosé analizy
1 wyciagania wnioskow.

Po zapoznaniu si¢ uczniow z nowym materialem faktograficznym w toku lekcji
w czasie rekapitulacji mozemy zaproponowac, aby na podstawie poznanych faktow
biografii poszczegdlnych (najczesciej wybitnych) jednostek uczniowie sprobowali
przedstawi¢ ogolny obraz grupy spolecznej. A zatem elementy biografii szczegolo-
wej sta¢ si¢ moga punktem wyjscia biografii grupowej. Przykladem moze by¢ lekcja
poswigcona wojnom Rzeczypospolitej w XVII wieku. Uczen poznaje plejade boha-
teréw, najczescie] krolow, wodzow czy hetmanow, ktérych osiagnigciami byly
gléwnie udane kampanie. W rekapitulacji, przy probie podsumowania ich dokonan,
oceniajac np. postaci Jana Karola Chodkiewicza, Stanistawa Zotkiewskiego, Jana
Sobieskiego, Jeremiego Wisniowieckiego, mozemy wspolnie z uczniami okreslic,
jaki byl wzor idealnego rycerza polskiego w XVII wieku. Dodatkowa pomoc stano-
wi¢ moga teksty zrodlowe poswigcone Stanistawowi Zétkiewskiemu, jeden z nich to
np. fragment jego testamentu, a dodatkowe zrodlo wiedzy to np. fragment poematu
Samuela Twardowskiego Wiadystaw IV, krol polski i szwedzki. Proba refleksji nad

2" F. Stawoj-Skladkowski, Strzepy meldunkow, Warszawa 1938, s. 217-220; W. Witos, Wybor pism
i mow, Lwow1939, s. 256-259.
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podanym tematem to nie tylko sprawdzenie znajomosci faktografii, ale takze po-
znawanie systemu wartosci Polakow z X VII wieku i okazja do poréwnania go z dzi-
siejszym systemem warto$ci.

Podczas rekapitulacji mozemy pozwoli¢ sobie nie tylko na refleksje, ale takze
na prob¢ zabawy. Mam na mysli krotka gre dydaktyczna. Moze mie¢ ona rozny cha-
rakter, np. uczniowic wciclaja si¢ w postaci poznane w toku lekcji i probuja bronic¢
ich punktu widzenia. Wymaga to znajomosci faktografii, umiejgtnosci argumento-
wania, ¢wiczy poprawno$¢ wypowiedzi. Jest tez okazja do prezentacji wlasnych
pogladow 1 idei nie zawsze zgodnych z postawami prezentowanych bohaterow.
Przykladem moze by¢ lekcja poswigcona rzadom sanacyjnym w Polsce. Zainsceni-
zowa¢ mozemy scenke z parlamentu, w ktorym znajda si¢ charakterystyczne postaci
tego okresu, np. Pilsudski i jego zwolennicy oraz przeciwnicy. Uczniowie beda mie-
li za zadanie przedstawié debat¢ popicrajaca i krytykujaca polska polityke lat trzy-
dziestych. Moga prezentowac poglady osob, ktore odtwarzaja, ale i swoje wlasne.
Chocby zabawa taka trwala kilka minut, sprawdzi zasob posiadanych wiadomosci,
sposob ich prezentacji, umiejgtnos¢ przekonywania przeciwnikéw. Na pewno tez
przyblizy odtworcom prezentowane przez nich postaci.

Poznany w czasie lekcji material moze stanowi¢ punkt wyjscia do stawiania
wielu pytan problemowych, na ktére nie znajdziemy czasu w czasie prezentowania
wiadomosci. Nie ma wlasciwie lekcji historii, na ktorej uczen nie poznalby kilku czy
kilkunastu postaci. Niektore z nich towarzysza poznajacym histori¢ przez kilka czy
kilkanascie lekcji. Czgsto sprawdzamy wiadomosci poprzez laczenie oséb z wyda-
rzeniami. Rzadziej zastanawiamy si¢ jak te wybitne jednostki oddzialywaly na zycie
zwyklych obywateli swoich panstw. Proba takiego zestawienia moze by¢ podjecie
przygotowania opinii, jak wybitne postaci wplynely na zycie codzienne wspotoby-
wateli. Przyklad moga stanowi¢ np. Hitler i Mussolini, Stalin, Mao, Churchill.
Uczen moze z perspektywy czasu i wlasnej wiedzy historycznej sprobowac i ocenic,
jak ci tworcy wielkiej polityki decydowali o losach milionéw anonimowych ludzi,
swoich rodakow czy poddanych. Jak dzisiaj postrzegamy celowos¢ ich dzialan, jak
mogli to czyni¢ im wspolczesni?

Przy dzialaniach rekapitulacyjnych skorzysta¢ mozemy réwniez z wiadomosci i
umigjetnosci, ktore poznali uczniowie na lekcjach innych przedmiotow. Szerokie
spojrzenie na osiagnigcia ludzkosci da obraz rozwoju cywilizacji ludzkiej, ukaze
wzajemne przenikanie si¢ tresci. Przykladem takiej swoistej korelacji bedzie chocby
proba oceny 1 zastanowienia si¢ nad wkladem w rozw¢j nauki swiatowej takich bo-
haterow, jak Bohr, Curie, Einstein, Faraday, Volta czy inni. Sa to postaci nicobce
uczniowi i cho¢ moze biografie te nie sa dokladnie znane, to zapewne w toku eduka-
cji szkolnej spotkali si¢ z ich osiggni¢ciami 1 wynalazkami. Na lekcji poswigconej
osiggnigciom nauki i kultury w pierwszej polowie XIX wieku, w czasie rekapitulacji
mozemy odwolac si¢ do tych wiadomosci. Pomoze to przekona¢ mlodziez, ze histo-
ria przenika si¢ wzajemnie z innymi przedmiotami szkolnymi.

Refleksje budzi¢ moze sam temat lekcji, sformutowany na jej poczatku, nie
zawsze jest do konca przez ucznia zrozumiany. Aby zamkna¢ tresci nowej lekeji,
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mozemy upewnic si¢, ¢zy aby na pewno uczniowie rozumicja jej temat. Tym bar-
dziej, ze czgsto miewa on formg pytania (na ktore nalezy na lekcji poznaé odpo-
wiedz) czy przystowiowego stwierdzenia, nierzadko tez odnosi si¢ do sylwetki
gléwnego bohatera. W czasie rekapitulacji zastanowi¢ si¢ na przyklad mozemy, dla-
czego temat naszej lekcji brzmial: Polacy w epoce napoleonskiej. Jak i dlaczego
osoba Napoleona dala nazwg calej epoce? Pozwala to wspolnie z uczniami wyzna-
czy¢ kryteria wielkosci czlowieka, stworzy¢ system warto$ci. Dokona¢ podsumo-
wania jego osiagni¢¢ i porazek, a zatem znow musimy postugiwac si¢ szeroko
rozumianymi wiadomosciami biograficznymi.

A zatem rekapitulujac sprawdzamy nie tylko sposéb opanowania nowego mate-
rialu poznanego w czasie ostatniej lekcji. Ksztalcimy rowniez 1 rozwijamy umigjgt-
nosci historycznego myslenia. Pokazujemy, jak laczy¢ tresci poznane w rdéznym
czasie nauki szkolnej. Wigzemy wiadomos$ci poznane wczesniej z najswiezszymi,
wykazujemy ich nierozerwalne zwiazki. Moze to stanowi¢ punkt wyjscia do pracy
domowej, sugerowac tematy i zagadnienia do zastanowienia si¢ na nast¢pna lekcjg.

Zaprezentowane propozycje to tylko kilka przykladow bogatej gamy mozliwo-
$ci. Nauczyciel moze je dowolnie wykorzystywac, rozwija¢, wzbogacac i uatrakcyj-
nia¢ w czasie toku lekcji lub podczas zaje¢ pozaszkolnych.

Biographies on History Lessons; Proposals of Practical Solutions

Abstract

There are more and more voices among historians and history teachers which demand
restoration of the human element to its rightful place in the teaching of history. Biographical
motifs should be expanded in historical education. Biography can fulfill various functions in
teaching history: it enables one to acquire information about the past and develop intellectual
skills. The utilisation of biographical motifs makes it possible to create a picture of the past in
pupils’ minds, which is more difficult to evoke by giving just “dry” facts. It allows to engage
feelings, it can be used at every level of historical education. The pupil should learn to
perceive the leading role of people — individuals and nations — in history. The first attempts at
evaluation of the discussed figures can be made on the basis of biographies. There is an im-
portant role of educational influence of biographies on the lives of young people, because
learning enables them to establish examples to follow, build systems of values. It teaches
them to compare different biographies and assess different achievements on their own. It tea-
ches logical thinking, and even influences attitudes of tolerance. In historical education at
school, one should not avoid figures whose evaluation is controversial. It provides an oppor-
tunity to learn the influence of circumstances on human behaviour, to undertake an attempt at
a meaningful discussion, to evaluate, to operate with arguments, to draw conclusions.

Biographical motifs make the lesson process more attractive, develop interest in history,
give basis for self-education. A biography can be an introduction to the subject of a lesson.
One of the possibilities is to apply excerpts of a source text of biographical nature. Thus,
pupils can be familiarised with the methods of work of a historian researcher. We can use
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chronicles, diaries, memoirs. It 1s appropriate to use both popular and academic biographical
literature. It can be particularly attractive to use fragments of a biographical film, and a docu-
mentary or archival film is most valuable. In addition to the content value, it provides infor-
mation which introduces the audience to the place and time of historical events to be learnt at
the history lesson, and allows it to absorb the contents more fully. The historical events can be
illustrated with fragments of biographies of the individuals who played a decisive roles in the
discussed events. Those persons are the symbols of historic facts. Biographies of the persons
who were the makers of historical incidents are also of great significance. A biography can
also be related to the process of recapitulating the subject of the lesson. It gives an opportu-
nity not only to get to know the individual, but also to make an attempt at an evaluation, tea-
ching logical thinking. It makes it possible to create an image of the group on the basis of the
facts from biographies of individuals.



